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Resumo

O artigo tem como escopo fazer memoria da histéria da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA) no
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) campus Vitéria em sua relagdo com a praxis politica e
educativa de Antonio Gramsci, tendo como meta a proposi¢cdo de uma filosofia que contemple a
realidade e a luta dos grupos subalternos por uma educagdo omnilateral. Gramsci foi um pensador e
militante italiano que viveu as agruras vividas pelos grupos subalternos. De origem sarda e uma pessoa
com deficiéncia por corcundismo, desde muito cedo aprendeu a conviver com as adversidades da vida,
o que lhe impds dificuldades para complementar seus estudos na idade-série, condi¢do comum aos
alunos da educag@o de jovens e adultos. Assim, sua praxis educativa se fundamenta em um nexo
organico entre vida e pensamento. Considerando essa indissociabilidade entre vida, obra e
pensamento, partimos do método historico-filosofico auxiliado pela metodologia de revisdo
bibliografica de algumas obras do autor. Os resultados sinalizam que a proposta filosofica, educativa e
politica do pensador contribui para uma praxis educativa tendo em vista a formagdo humana integral
dos estudantes da EJA e sua emancipac¢do como classe trabalhadora.

Palavras-chave: Antonio Gramsci. Educacdo de jovens e adultos. Filosofia da praxis. Formagao
humana integral. Emancipacao.
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Abstract

This paper aims to recall the history of youth and adult education at the Instituto Federal do Espirito
Santo (Ifes) campus Vitoria, regarding its relationship with the political and educational praxis of
Antonio Gramsci. Its purpose is to propose a philosophy that considers the reality and the struggle of
subaltern groups for an all-encompassing education. Gramsci was an Italian thinker and activist who
experienced the hardships suffered by subaltern groups. He was of Sardinian origin and a disabled
person with a hunchback, as such, he learned from an early age to live with the adversities of life,
which made it difficult for him to complete his studies at the age-grade, a condition that is common to
students in youth and adult education. Therefore, we used the historical-philosophical method aided
by the methodology of bibliographic review of some of the author's works. The results indicate that the
thinker’s philosophical, educational, and political proposal contributes to an educational praxis with
a perspective on the integral human development of students in youth and adult education and their
emancipation as a working class.

Keywords: Antonio Gramsci. Youth and adult education. Philosophy of praxis. Integral human
formation. Emancipation.

Resumen

Este articulo pretende hacer memoria de la historia de la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) en el
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) campus Vitoria en relacion con la praxis politica y educativa
de Antonio Gramsci. Tiene como preocupacion la proposicion de una filosofia que contemple la
realidad y la lucha de los grupos subalternos por una educacion omnilateral. Gramsci fue pensador y
militante que paso por las agruras vividas por los grupos subalternos. De origen sardo y con cifosis,
desde temprana edad, supo sobrellevar las adversidades de la vida, lo que le impuso trabas para
complementar sus estudios en la edad-serie adecuada, lo que es comun a los alumnos de la educacion
de jovenes y adultos. Asi, su practica educativa se basa en el nexo organico entre vida y pensamiento.
Considerando esa inseparabilidad entre vida, obra y pensamiento, partimos del método historico-
filosdfico apoyados por la metodologia de la revision bibliogrdfica de algunas obras del autor sardo.
Los resultados serialan que la propuesta filosdfica, educativa y politica del pensador contribuye para
una praxis educativa con miras a la formacion humana integral de los estudiantes de la EJA y adultos
y su emancipacion como clase trabajadora.

Palabras clave: Antonio Gramsci. Educacion de jovenes y adultos. Filosofia de la praxis. Formacion
humana integral. Emancipacion.

1 Introducao

O escopo deste artigo € buscar as interfaces entre a historia da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) campus Vitoria com a vida, obra e
pensamento politico e educacional de Antonio Gramsci, tendo em vista a proposi¢do de uma
filosofia da préxis como condigdo ontologica de emancipacdo dos grupos subalternos.
Gramsci foi um pensador e militante italiano que experienciou as agruras vividas pelos grupos
subalternos. De origem sarda e uma pessoa com deficiéncia por corcundismo, desde muito
cedo aprendeu a conviver com as adversidades da vida, o que lhe impos dificuldades para

complementar seus estudos na idade-série, condi¢do que € comum aos alunos da EJA.
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Sua concepgao filosofica e educacional reflete essas condi¢des. Por isso, atuou como
educador das camadas populares em diversas ocasides, como no jornal Ordine Nuevo, na
escola que criou na prisdo de custédia na ilha de Ustica ou na escola por correspondéncia
quando em exilio na Suiga, antes de retornar a Italia como deputado. Além disso, construiu
uma proposta de educagdo a qual deu o nome de escola unitaria, a partir do conceito de
formacdo humana integral, no qual fazia o nexo do trabalho intelecual e manual, da teoria
com a pratica, do pensar com o sentir e agir. Entendia que essa educacao deveria se pautar na

filosofia da praxis, a unica filosofia que torna possivel a emancipacao dos grupos subalternos.

Esse artigo, além da introdugdo e das consideragdes finais, estd dividido em trés
partes. Na primeira, traz a historia da EJA no Ifes, dialogando passado e presente. Na
segunda, apresentamos a relagdo organica entre vida e pensamento de Gramsci, € sua
concepg¢do de educagdo. Por fim, destacamos a filosofia da praxis como filosofia integral a

emancipa¢ao dos grupos subalternos, inclusive dos trabalhadores estudantes da EJA.

2 A EJA no Ifes e a luta por uma formac¢iao humana integral

A historia da EJA na rede federal de educagdo profissional e tecnoldgica nos remete a
criacdo, em 1909, das Escolas de Aprendizes e Artifices (EAA). Embora o ensino profissional
publico tenha como marco a iniciativa de Nilo Peganha, com a criagdo das EAA, em algumas
capitais, a finalidade educacional voltava-se ao ensino de oficios manuais ou mecéanicos para

a moraliza¢do dos costumes, controle e disciplinamento dos “desvalidos da sorte” (Manfredi,
2002).

Foi na década de 1930, com a consolidagdo do modelo de industrializagdo e a
ascensdo da burguesia industrial, que se estabeleceu uma nova funcdo para a escola: a
qualificacdo de mao de obra para a industria. Assim, o reordenamento do sistema escolar foi
resultado das Leis Organicas do Ensino Secundario, instituidas com a Reforma Capanema de
1942. Essa dualidade, que perpassa a historia de nossa educagdo, tem uma marca estrutural

desde as chamadas leis orgénicas.

Dessa forma, a Lei Orgéanica do Ensino Secundério de 1942, sancionada durante o
Estado Novo, na gestao do ministro Gustavo Capanema, acentuava a velha tradicdo do ensino
secundario académico, propedéutico e aristocratico. Ainda que no discurso de Capanema, o

carater do ensino fosse “formar nos adolescentes uma solida cultura geral, acentuando neles a
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consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica” (Cartolano, 1985, p. 60), na pratica,
entretanto, a reforma ramificou o ensino e acentuou a dualidade entre a formacao

propedéutica e a profissional.

Nessa organizagao curricular, a filosofia compunha os curriculos dos cursos, mas no
decorrer dos anos teve sua carga horéria reduzida, o que sinaliza o processo de extin¢do da
filosofia como disciplina do ensino secundario. A diversificagdo de grupos e disputas
ideoldgicas continuou ainda presente nas reformas educacionais: a reforma de Francisco
Campos, em 1932, incorporou a disputa entre liberais e catolicos e foi influenciada pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova. Naquele periodo, o ensino secundario voltava-se
para a formacdo do homem e enaltecia a logica na composicdo curricular, ao lado de

disciplinas como psicologia e historia da filosofia.

Em 1961, foi decretada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), n°
4.024/1961, fruto de um debate sobre a reforma educacional no Brasil que se estendia desde o
final da década de 1940. Nessa nova legislagdo, para o Conselho Nacional de Educagio
(CNE), o ensino de filosofia tinha como objetivo proporcionar aos estudantes uma visao mais

ampla dos problemas escatologicos, ou seja, aqueles de ordem metafisica.

A filosofia, entretanto, deixou de ser uma disciplina obrigatoria e, no sistema federal
de ensino, constava como disciplina complementar presente apenas no 2° ciclo (Manfredi,
2002). A partir de 1964, especialmente no periodo do chamado “milagre econdmico” (1968 a
1973), a formagao profissional assumiu importancia fundamental no sentido de fornecer mao
de obra “qualificada” para o mercado capitalista! em expansdo. Os acordos assinados pelo
governo brasileiro com a United States Aid Internacional Development (Usaid)
demonstravam a intengdo de se ampliar ao maximo as matriculas nos cursos técnicos e
promover de forma acelerada a formagdo de mado de obra para o mercado. Esses acordos
induziram a legislacdo do periodo e fundavam-se nos seguintes pressupostos: educagdo e

desenvolvimento, educagdo e seguranca, ¢ educacdo e comunidade, cujos objetivos eram

1O mercado capitalista ¢ um sistema econdmico baseado na propriedade privada dos meios de produgdo, onde
os bens e servigos sdo produzidos e trocados com o objetivo de obter lucro. Nesse sistema, as decisdes sobre
produgdo e consumo sdo, em grande parte, determinadas pelas forgas de oferta e demanda no mercado.
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Formacao rapida de profissionais que respondessem as necessidades primeiras do
pais, no que diz respeito a tecnologia avangada, mediante cursos de ciéncias
aplicadas ou aplicaveis a curto ¢ médio prazo [...]; formacdo de cidaddos
“conscientes”, entendendo-se por consciente o civismo, o desejo de resolver os
problemas brasileiros ligados a seguranca da ordem interna; e, ainda, a ligacao
escola-comunidade ou escola- empresa(rio), que se consolidou na
profissionaliza¢do universal do 2° grau ¢ na participagdo do patronato [...] nos
conselhos universitarios (Cartolano, 1985, p. 72).

Nesse contexto, o modelo educacional voltado para o desenvolvimento econdmico ¢ a
seguranca nacional priorizou o ensino tecnologico em detrimento das humanidades no
curriculo secundario. Desse modo, o CNE, por meio da Resolugdo n° 36/1968, tornou a
filosofia uma disciplina optativa; posteriormente, a LDB n° 5.692/1971 tornou
profissionalizante o 2° grau (antigo secundario) e a filosofia foi extinta do curriculo. O ensino
profissional visou ao “aperfeigoamento das fungdes de discriminagao social, via escolaridade”
(Cartolano, 1985, p. 75). Ap6s a ditadura civil-militar e a mobilizacdo da sociedade civil
organizada, portanto, por meio de entidades educacionais e cientificas, houve um movimento
forte pela incorporacdo do direito a educacdo publica, laica, democratica e gratuita na

Constituicao de 1988.

Dessa forma, a luta pela democratizagao da sociedade brasileira esteve associada a luta
por uma educagdo unitaria, como preconizava o filéosofo italiano Antonio Gramsci, que
abrangesse desde a Educa¢do Infantil at¢ o Ensino Médio. Nesse contexto, a luta tedrica e
politica travada, em especial, pelos educadores dos campos de estudos sobre trabalho e
educagdo, apontavam a necessidade de vincular a educagdo a pratica social e de compreender
o trabalho como principio educativo, € ndo como emprego, defendido pela 16gica do mercado
de trabalho (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 35). Assim, a Lei n°® 5.692/1971 buscou
atender a demanda de técnicos de nivel médio e, simultaneamente, impossibilitar o acesso a

educagdo superior as classes trabalhadoras, destinando-o aos filhos das elites:
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O ideario social mantinha o preceito de que o ensino técnico destinava-se aos
filhos das classes trabalhadoras cujo horizonte era o mercado de trabalho, e ndo o
ensino superior. Enquanto a Lei n. 5.692/71 determinava que na carga horaria
minima prevista para o ensino técnico de 2° grau (2.200 horas) houvesse a
predominéncia da parte especial em relag@o a geral, a Lei n. 7.044/82, ao extinguir
a profissionalizagdo  compulsoria, considerou que nos cursos ndo
profissionalizantes as 2.200 horas pudessem ser totalmente destinadas a formagao
geral. Com isto, os estudantes que cursavam o ensino técnico ficavam privados de
uma formacdo bdasica plena que, por sua vez, predominava nos cursos
propedéuticos, dando aqueles que cursavam esses cursos vantagens em relacdo as
condi¢gdes de acesso ao ensino superior e a cultura em geral (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005, p. 34).

O conjunto de legislagdes voltadas para a educagdo na década de 1990, com destaque
para a LDB n® 9.394/1996, o Decreto n° 2.208/1997 ¢ a Portaria n° 646/1997, que
promoveram uma desvalorizagdo do ensino técnico, priorizando a formacao rapida para
atender a demandas imediatas do mercado, mas comprometendo a qualidade da educacao,
foram explicitadas em agdes como o Plano Nacional de Formacgao Profissional (PLANFOR).
Assim, apos a vitoria de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006), travou-se uma batalha
politica e tedrica para revogar o Decreto n° 2.208/1997 e romper com um projeto educacional
conservador e dualista que separava de um lado a formagao profissional e de outro a formagao

humanistica, além de trazer em seu bojo uma concepgao de educagdo de carater mercantilista.

Porém, apesar de o governo Lula ter substituido o Decreto n® 2.208/1997 pelo Decreto
5.154/2004, ainda ndo se rompeu com a dualidade da educacdo brasileira e com a concepcao
mercantilista que subordina a educagdo aos imperativos do mercado e do capital (Franco,

2014). Desse modo, o proprio Decreto nasce permeado de contradicdes:

O documento é fruto de um conjunto de disputas e, por isso mesmo, ¢ um
documento hibrido, com contradigdes que, para expressar a luta dos setores
progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na
sociedade, nos estados, nas escolas. Sabemos que a lei ndo é a realidade, mas a
expressdo de uma correlacdo de forgas no plano estrutural e conjuntural da
sociedade (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 27).

A fragilidade democratica do Decreto n® 5.154/2004 resultou tanto de seu carater
impositivo quanto das forcas antissociais presentes na disputa pelo seu contetido politico,
filosofico e pedagodgico. As fragdes das classes burguesas representadas no Congresso
Nacional se organizaram para defender seus interesses e impedir que o Decreto representasse

um importante passo na constru¢do de uma concep¢do emancipatoria de educacdo para as
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classes trabalhadoras, pois “seria um fortalecimento de for¢as progressistas para a disputa por
uma transformacao mais estrutural da educacao brasileira” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005,

p. 30).

E nesse contexto historico de contradi¢des, disputas tedricas e politicas que culmina o
Decreto n°® 5.154/2004, que buscou restabelecer as “condi¢des juridicas, politicas e
institucionais que se queria assegurar na disputa politica na década de 1980 (Frigotto;
Ciavatta; Ramos, 2005, p. 37) e apontou como direcdo uma base unitdria e de formacao
humana integral do Ensino Médio, como proposto por Gramsci. Foi nesse contexto que, entre
os educadores dos campos de trabalho e educacdo, se desenvolveu a concep¢ao de educagao

omnilateral que buscou resgatar a integrag@o entre trabalho intelectual e manual.

Essa perspectiva educacional se fundamenta na proposta filosofica, politica e
educativa do filosofo italiano Antonio Gramsci, da escola unitaria e da formag¢ao humana
integral, ao buscar romper com a dicotomia entre educagdo basica e técnica, resgatando o
principio da formagdo humana omnilateral. Em termos epistemoldgicos e pedagogicos,
procura construir uma educagdo que integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, tendo
como perspectiva a formacdo humana integral do educando, em especial, do jovem e do

adulto trabalhador.

Por conseguinte, o surgimento do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja)
no ambito da rede federal por meio do Decreto n°® 5.478/2005, e posteriormente a extensdo do
Programa para além da rede federal, pelo Decreto n® 5.840/2006, vieram como possibilidades
de superacdo da dualidade da educacdo brasileira e de participagdo de um novo perfil de
estudante, oriundo da escola publica, porém com diferentes saberes, faixas etarias e
expectativas de vida, ou seja, os sujeitos da EJA. Assim, o Proeja, nas suas contradi¢des, foi
pensado para se tornar uma politica publica de inclusdo educacional perene ao longo da vida e
auxiliar na humanizacdo dos trabalhadores que estudam, valorizando seus saberes e

subsidiada por um curriculo integrado (Brasil, 2005).

O Proeja no Ifes tem suas raizes na historica trajetoria da EJA no Brasil, marcada pela
dualidade entre a formacdo técnica para o trabalho e a educagdo humanistica. Inicialmente, a
formacgao profissional no Ifes visava a profissionalizagdo das classes populares, mas com uma

abordagem disciplinar e moralizante. A década de 1930, com a industrializagdao crescente,
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acentuou a formagdo profissional, mas a Reforma Capanema de 1942 refor¢ou essa dualidade,
separando os cursos técnicos dos académicos; com isso, a filosofia do Ensino Médio foi

suprimida.

O Proeja marcou uma mudanga significativa, com a integracao curricular da educagao
profissional a educagdo basica para jovens e adultos. A proposta era formar cidaddos
conscientes e engajados socialmente, mas a implementacdo enfrentou desafios, tais como a
resisténcia a mudangas curriculares e a falta de recursos para atender as reais necessidades dos

estudantes trabalhadores.

Apesar das contradi¢des e dificuldades, o Proeja no Ifes tem testemunhado momentos
importantes de luta e mobiliza¢ao por parte de estudantes, professores e coordenadores. Esses
atores, com sua pratica pedagdgica reflexiva e engajada, buscaram criar espagos e tempos de
dialogo critico, ressignificando a formacdo, promovendo a conscientizacdo e atuando na
transformagdo das relagdes sociais. Essa luta demonstra a potencialidade do Proeja como
espaco de formacdo humana integral e o protagonismo dos sujeitos do processo educativo na

busca por uma educacdo mais justa e emancipadora (Zen, 2016).

Assim, ¢ possivel conceber a EJA na perspectiva de uma cidadania popular, o que
requer, entdo, pensa-la em outra base antropologica, afirmadora da dignidade dos sujeitos
historicamente explorados ou, na expressao de Gramsci, dos subalternos, a margem do direito
a educacdo e a totalidade dos bens necessarios a vida. Dessa forma, busca-se superar a
ideologia neoliberal burguesa que tem transformado a educagdo em mercadoria e o direito a

educacdo em beneficio (Gramsci, 2020).

Apontar a EJA como direito, portanto, significa reconhecer os direitos dos jovens e
adultos a educar-se ao longo da vida, buscando desenvolver todas as virtualidades e
potencialidades de que sdo capazes, tendo como horizonte um processo de forma¢ao humana
e ndo um simples treinamento e/ou adestramento para o mercado de trabalho. Por certo, a
burguesia brasileira sempre negou a escolaridade basica e, como consequéncia, uma formagao
humana a maioria dos jovens e adultos trabalhadores. Em seu projeto sempre esteve uma
educagdo unidimensional a servico do mercado e do capital. Seu objetivo sempre consistiu na
oferta de uma educagdo profissional descolada da formacdo de cultura geral capaz de

desenvolver a consciéncia critico-transformadora das relagdes de produgdo capitalistas.
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3 A praxis filosofico-politico-educativa de Gramsci como expressio do nexo

organico entre vida e pensamento

Como nos conta Gramsci (2005a, 2995b; D’orsi, 2023), ¢ certo que desde muito cedo
o autor aprendeu a viver em condicoes dificeis, seja pela condi¢dao social, herdada apos a
prisao de seu pai, dedicando sua mae aos cuidados dos sete filhos, seja pela condicdo de
pessoa com deficiéncia, que o impediu ou dificultou a realizagdo de atividades e que se
relaciona com suas condi¢des de saude. Dessa forma, quando Gramsci se refere aos grupos
subalternos, ndo esta dizendo de algo alheio a si mesmo, mas de sua propria condi¢do como
pessoa com deficiéncia. Sua trajetoria mantém essa coeréncia histdrico-ontologica,
considerando que o proprio Gramsci vivenciou em sua vida as agruras e dificuldades que

muitos dos trabalhadores da educagdo de jovens e adultos enfrentam ainda hoje.

Durante a infancia e a juventude, se excluiu e foi excluido de muitas brincadeiras,
festas e manifestacdes. Esse fato o levou a possuir poucos amigos (Fiori, 1979), vivendo
isolado, como ele proprio diz, para “[...] parecer forte, mais forte do que era compativel com a
minha idade, criei em mim uma capa exterior de frieza, da qual depois ndo conseguir me
livrar e talvez nem atenuar” (Gramsci, 2005b, p. 137). Talvez por isso a dedica¢@o aos estudos

o distraia como uma das poucas ocupacdes.

Entre 13 e 14 anos, foi obrigado, pelas dificeis condi¢des materiais em que vivia sua
familia, a deixar os estudos e a trabalhar em uma reparti¢do publica. Ou seja, por mais de uma
vez teve que interromper e “atrasar’” seus estudos, ndo completando a trajetéria escolar na
“idade certa”. Durante a sua juventude, o corcundismo e as outras dificuldades continuaram a
fazer parte de sua trajetoria, dificultando até mesmo seus estudos. Em 1910, conseguiu uma
bolsa para estudar em Turim, onde se matriculou na Faculdade de Letras, mas ndo chegou a
concluir (Fiori, 1979). Em uma carta ao seu irmdo Carlo, faz um relato dessa trajetoria
pessoal, trazendo as marcas e a amargura de uma vida atribulada. Trazemos trechos que

ecoam como uma autonarrativa de vida. Diz Gramsci:
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Hora, em todo este tempo jamais levei uma vida de rico, muito pelo contrario;
muitas vezes atravessei periodos terriveis e até passei fome no sentido mais literal
da palavra. Num certo ponto, é preciso dizer esse tipo de coisa, porque [...] se
consegue tranquilizar. Provavelmente, vocé, algumas vezes, me invejou um pouco
porque pude estudar. [...] Em 1910, com Nannaro, estava empregado em Cagliari,
fui morar com ele. Recebi a primeira mesada, depois vou ganhar mais de 100 liras
por més. Mudamos de pensdo. Passei a morar num quartinho que tinha perdido
toda a cal devido a umidade e s6 tinha uma janela que dava a uma espécie de poco,
mais latrina do que érea. [...] Comecei por ndo mais tomar o misero café da manha,
depois passei a almogar cada vez mais tarde e assim economizava o jantar. Desse
modo, durante cerca de 8 meses s6 comi uma vez por dia e cheguei ao fim do
terceiro ano do liceu em condi¢gdes de desnutricdo muito grave. S6 no fim do ano
letivo soube que existia a bolsa de estudos do Colégio Carlo Alberto, mas se devia
prestar o exame com base em todas as matérias dos 3 anos do liceu. [...] Por que
lhe escrevo tudo isso? Para que saiba que algumas vezes me vi em condi¢des
terriveis, sem por isso me desesperar. [...] Minha disposi¢cdo moral ¢ 6tima: alguns
me consideram um demonio, outros quase um Santo. Ndo quero ser martir, nem
heroi (Gramsci, 2005a, p. 188-191).

A ida para Turim estudar Letras foi revertida de alegria por chegar a educacdo
superior, mas cravada de dificuldades, como a falta de envio de recursos financeiros por seu
pai, o frio da cidade e a necessidade de trabalhar para sobreviver, condi¢des essas que fizeram
Gramsci desistir da universidade para se dedicar a carreira de jornalista (Fiori, 1979; D’orsi,

2022).

Gramsci torna-se um intelectual e também um grande militante do Partido Comunista,
que nunca esqueceu as suas origens, com destaque para a area da educacdo, em que se
dedicard em estreita relacdo com sua atividade politica e igualmente em seus textos, ja nos
escritos jornalisticos, mas, fundamentalmente, nas cartas e nos cadernos do cércere. Por certo,
podemos concordar com Silveira (2021) que Gramsci foi um educador das camadas

populares.

Nas cartas, para além do seu pensamento educacional, encontramos “[...] uma
interessante reflexao sobre a formag¢ao humana, sobre o desenvolvimento do homem e sobre
os principios fundamentais necessarios ao desenvolvimento intelectual do [trabalhador]”
(Gomes, 2018, p. 13). Ainda nelas, encontramos também a critica ao espontaneismo

pedagogico que Silveira resume nos seguintes aspectos:

[...] a influéncia das fontes extraescolares na formacdao dos educandos; a
indissociacdo entre formacdo e educagdo; o estudo como trabalho; o valor
pedagogico da coagdo e da disciplina, exercidas de modo afetivo e amoroso, para a
conquista da autonomia do educando (Silveira, 2016, p. 2).
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O pensamento educacional das cartas se integra com a dos cadernos, acrescida da
interrelacdo entre intelectuais, cultura e educacdo, e nos conecta as categorias de hegemonia,
aquelas dos grupos dominantes e a construcdo de uma nova hegemonia dos grupos
subalternos. Diz ele: “toda relacdo hegemodnica ¢ necessariamente uma relagdo pedagogica”
(Gramsci, 2020, p. 319). Assim, a educacdo € um processo de aprendizagem que vivemos a

partir das relagdes que desenvolvemos na participacao politica e na vida social.

Desde os escritos no jornal Ordine Novo (1919-1920), propds uma nova orientagao
pedagogica as escolas, aquela ligada a ““[...] civilizagdo moderna do trabalho industrial através
do estudo da técnica-ciéncia (tecnologia) a luz da historia do trabalho” (Nosella, 2004, p.
161). Gramsci estda propondo um “novo modelo” de escola, isto €, aquela que integre o
trabalho intelectual com o trabalho manual, a cultura humanista e a técnico-cientifica, a

proposta de escola unitéria e da formagdo humana integral.

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas escolas
primarias e médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao método de ensino, mas
também no que toca a disposi¢ao dos varios graus da carreira escolar. Para Gramsci, na escola
unitaria, essa ultima fase antes da universidade deve ser concebida e organizada como a fase
decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do humanismo, a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral. Na escola unitaria se daria, assim, a possibilidade da
formacgao integral do ser humano integralmente desenvolvido, unindo as dimensdes do fazer e

do saber, do técnico e do politico, especialista e dirigente, profissional e cidadao.

Em seus escritos, Gramsci tem como objetivo a “elevagdo cultural das massas” que se
dard por meio da educacdo na perspectiva da formagdo humana integral. Tal perspectiva ¢é
uma filosofia; porém, para Gramsci, ndo ¢ qualquer filosofia. A forma¢do humana integral s6
é possivel por meio da filosofia da praxis. E por meio da filosofia da praxis que os grupos
subalternos poderdo se tornar grupo dirigente primeiro, grupos dominantes em seguida, para
tomar o Estado e construir sua propria historia. O desafio historico da educacao consiste em
como possibilitar, por meio da filosofia da praxis, a formacdo humana integral e a

emancipacdo dos grupos subalternos.
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4 Filosofia da praxis, formacio humana integral e a emancipaciao dos

grupos subalternos

A filosofia da préxis, inaugurada por Marx, ¢ apresentada com uma inovagdo por
Antonio Gramsci, sendo “a demonstracao de que nao existe uma ‘natureza humana’ abstrata,
fixa e imutavel [...], mas que a natureza humana ¢ o conjunto das relagdes sociais
historicamente determinadas”, ou seja, “um fato histérico verificavel, dentro de certos limites,
com os métodos da filologia e da critica” (Gramsci, 2011, p. 56). Nesse sentido, a filosofia da
praxis tem como finalidade a tomada de consciéncia dos grupos subalternos, de uma
compreensdo ¢ conhecimento de si mesmos através de uma interlocugao critica com o mundo,
sendo esta uma “filosofia que — tendo ja uma difusdo ou possibilidade de difusdo, pois ligada
a vida pratica e implicita nela — se torne um senso comum renovado com a coeréncia e o vigor

das filosofias individuais” (Gramsci, 2020, p. 101).

Para tanto, Gramsci defende que € necessario superar a concepgdo de que a filosofia é
uma atividade restrita a uma categoria de pessoas da sociedade, sendo demasiadamente dificil
e distante da vida; o autor completa afirmando que € preciso “demonstrar preliminarmente
que todos os seres humanos sdo ‘filésofos’, definindo os limites e as caracteristicas desta

‘filosofia espontanea’, peculiar a ‘todo mundo’” (Gramsci, 2020, p. 93).

O filésofo ainda afirma que a filosofia esta presente na linguagem, no senso comum e
na religido popular, que sao os modos de ver e agir guiados pelo “folclore”, pois “até mesmo
na mais simples manifestacdo de uma atividade intelectual qualquer, na ‘linguagem’, esta
contida uma determinada concepc¢ao de mundo” (Gramsci, 2020, p. 93). Sendo assim, a praxis
ndo € apenas um “novo” conceito filosofico e politico, mas carrega consigo um “principio
tedrico-pratico da hegemonia” e “a compreensdo critica de si mesmo ¢ obtida, portanto,
através de uma luta de ‘hegemonias’ politicas, de direcdes contrastantes, primeiro no campo
da ética, depois no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboragdo superior da propria

concepgao do real” (Gramsci, 2020, p. 103).

A filosofia da praxis apresenta, assim, uma vinculacao entre teoria e pratica, buscando
sempre a emancipacdo humana através de uma atividade intencional, visando uma reforma
tanto intelectual quanto moral, tendo como objetivo possibilitar que as classes subalternas se
organizem, junto com seus intelectuais, e transformem sua realidade desumanizada. Podemos

afirmar, portanto, que a filosofia da préxis “¢ a filosofia dos grupos subalternos, cuja
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capacidade de interpretar uma estrutura em movimento ¢ a garantia de uma agdo efetiva e

transformadora” (Schlesener, 2022, p. 80).

Gramsci coloca como o maior objetivo da filosofia da préxis “a formacao de sujeitos
criticos, a capacidade cognitiva e o espirito de iniciativa a serem despertados naqueles que
sofrem a a¢do dos dominantes e a passividade frente as estruturas existentes” (Semeraro,
2006, p. 34). Para tanto, Gramsci defende que a filosofia da praxis garanta a formacdo dos

intelectuais dos grupos subalternos. Ele observa que a

[...] autoconsciéncia critica significa historicamente e politicamente criagdo de
uma elite intelectual: uma massa humana ndo se “distingue” e ndo se torna
independente “por si” sem organizagdo (no sentido lactu) e ndo tem organizagdo
sem intelectual, isto é, sem organizadores e dirigentes, sem aquele aspecto tedrico
do nexo — teoria/pratica — que se distingue concretamente num estrato de pessoas
“especializadas” de elaborag@o conceitual ¢ filosofica (Gramsci, 2020, p. 104).

Assim sendo, um grupo social exercerd maior dominio na luta pela assimilacdo e
conquista “ideoldgica” dos intelectuais tradicionais a partir do momento que for capaz de
elaborar seus proprios intelectuais organicos (Gramsci, 2001). Nesse sentido, a classe
trabalhadora s6 chegard a hegemonia a partir do momento em que ela possa também se
constituir como intelectual. A hegemonia da classe trabalhadora consiste em criar
mecanismos de direcdo politica e de participacdo efetiva e consciente para que possa assim
formar seus proprios intelectuais e elaborar uma teoria politica comprometida com

transformagdes radicais para refletir e criticar as contradigdes observadas na sociedade.

A educagdo assumiria um novo significado pois, para Gramsci, ela ndo se separa da
luta pela hegemonia, da acdo politica que possibilita ampliar a compreensdo das contradigdes
da sociedade capitalista e pensar em novas estratégias de constru¢do de uma nova ordem
social e politica que propicie construir, também, a emancipa¢do humana. Nessa esteira, os
problemas escolares a enfrentar seriam a formagdo da nova cultura e da “consciéncia
elaborada” dos subalternos, bem como a afirmagdo de sua identidade de classe (Schlesener,

2002). Em certo sentido, para Gramsci, a educacao precede a escola.

Nesse sentido, destacamos a importancia da filosofia da praxis para a constitui¢ao de
uma formacgado capaz de promover a emancipagdo humana dos estudantes. Quando voltamos

nosso olhar para os estudantes da EJA, a necessidade da constru¢do do conhecimento a partir
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de uma tomada de consciéncia critica faz ainda mais sentido, pois esses sujeitos carregam
muitas experiéncias, vivéncias do mundo do trabalho, de exploragdo e uma visdao de mundo
que se constituem como elementos de grande importancia para a construgdo coletiva de uma

consciéncia critica.

Podemos concluir, portanto, que Gramsci concebe como uma dimensdo cultural da
sociedade que se insere como uma concep¢ao geral da vida, uma filosofia ética, politica e
pratica, uma verdadeira filosofia da praxis que deve promover a emancipacao humana dos
sujeitos, que lhes possibilitem ser dirigentes e, a0 mesmo tempo, se opor as ideologias
autoritarias e conservadoras, lhes servindo como principio ético-politico-pedagogico de luta,

em prol da constru¢do de uma sociedade justa, igualitaria e fraterna.

5 Consideracoes finais

Ao concluirmos este trabalho e tendo presente a realidade social de destrui¢ao dos
direitos sociais conquistados com muita luta pelas classes trabalhadoras, nosso trabaho trouxe
como um de seus achados fundamentais o repensar a fun¢do social da filosofia e seu lugar na
educacdo, em especifico na Educagdo de Jovens e Adultos trabalhadores no Ifes campus
Vitoria. Se, desde seu nascimento, a filosofia se caracterizou como um distanciar-se do
mundo para pensd-lo de forma abstrata, a partir da vida, obra e pensamento de Antonio
Gramsci, ela adquiriu outra dimensdo, ndo apenas a de refletir sobre o mundo, mas de
engajar-se em sua transformacdo; ou seja, converteu-se em uma praxis emancipadora de

género humano.

Concluimos assim que Gramsci construiu uma concepcdo original de filosofia
integrando de forma dialética a historia e a politica como dimensdes fundamentais de uma
determinada concep¢do do mundo que aspira transformagdes radicais nas relagdes sociais
capitalistas, ou seja, a filosofia da praxis. Assim, para Gramsci, a filosofia da praxis tinha
diante de si duas grandes tarefas: “combater [as filosofias] modernas nas suas formas mais
sofisticadas e educar as classes trabalhadoras, clevando-as intelectual e moralmente a
capacidade de se autogovernar” (Semeraro, 2006, p. 43). Nesse sentido, torna-se necessario
distinguir entre as filosofias historicamente organicas, ou seja, as necessarias a determinada

estrutura, e as arbitrarias, ocultadoras da realidade social.
Desse modo, as classes subalternas podem se organizar e construir sua filosofia, que
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funcionaria como contraideologia e disputaria a dire¢do e o dominio do Estado, tornando-se
classe hegemonica. Com efeito, Gramsci chama a atencdo para o constante conflito das
filosofias e ideologias, porque sempre representam grupos sociais de interesses divergentes e
antagénicos entre si. Assim, por meio de suas “[filosofias] organicas”, os grupos
“subalternos” podem organizar-se e formar um “bloco histérico”, no qual “as forcas materiais
sdo o conteudo e as [filosofias] sdo a forma” (Semeraro, 2006, p. 135). A incorporacdo
consciente dessas filosofias pelas classes trabalhadoras pode contribuir para formar uma
vontade coletiva e para uma praxis ético-politica que mobiliza os movimentos de

transformacgao da realidade social.

Para Gramsci, portanto, todas as filosofias tém natureza social e historica, sdo
expressoes de determinado grupo ou bloco social e podem ser “[filosofias] organicas” ou
“[filosofias] arbitrarias”. A primeira visa transformar a realidade social dos grupos
“subalternos” e dos “oprimidos”, enquanto a segunda visa manter o status quo, conforme os
interesses particulares das fracdes das classes dominantes. Podemos afirmar que Gramsci
inaugura uma concepgao filosofica original, a filosofia da préxis. O valor histdrico da filosofia
da praxis esta em sua “[...] eficacia ‘pratica’ que ela conquistou (e ‘pratica’ deve ser entendida
em sentido amplo); ela [deve] reagir sobre a sociedade, determinar certos efeitos positivos e
negativos: [eis] sua importancia historica [...]” (Gramsci, 1999, p. 249). A subjetividade
exerce assim um papel fundamental na historia, ensejando a tomada de consciéncia e a
problematizacgao das relagdes sociais capitalistas e dos antagonismos entre as classes sociais,
que enseje uma filosofia da praxis que, por meio de sua acdo, almeje transformacao historico-
social. Nesse sentido, entender a vida e a concepcao de educacdo proposta por Gramsci em
mediagdo com o desenvolvimento do seu conceito de filosofia da praxis ¢ fundamental para

termos uma visdo emancipadora e integral da Educagao de Jovens e Adultos.
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